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Sammanfattning

Den hir rapporten syftar till att kartligga bildningsbegreppets anvindning
inom svensk hogre utbildning. For att genomféra en sidan undersékning har
en stipulativ definition av bildningsbegreppet skapats och tre yrkesutbild-
ningar valts ut, nimligen lirarutbildning, likarutbildning och juristutbild-
ning. Vid dessa utbildningar har intervjuer genomférts med ldrare och stu-
denter. Examensbeskrivningarna f6r utbildningarna samt utbildningsplaner
och kursplaner har 4ven studerats.

Den stipulativa definition som har anvints i intervjuerna ir att bildning ir
ett perspektiv pa kunskap, dir medvetande om de virderingar som kunska-
pen bygger pa och dess innehall gar hand i hand. Det handlar om f6rdjupad
kunskap som integreras med den som lir sig och dennes virdesystem. For att
utbildningen ska priglas av bildning maste den dessutom formedlas i en kon-
text som priglas av kritiskt tinkande, reflektion, etik och kommunikation.
Ett utvecklande av studentens forméga att gora sjilvstindiga omdémen inom
sitt omrade blir centralt.

For att nd fram till denna definition inleds rapporten med en bred samman-
stillning av mycket av vad Hogskoleverket har skrivit om bildning sedan 2001
da bildningsprojektet startades. Aven forskares och andras syn pi begreppet
ingdr i sammanstillningen.

Denna forstudie har visat att bildningsbegreppet i sig inte anvinds i utbild-
ningarna, men att det finns perspektiv och inslag som ar méjliga att hirleda
till en bildningsambition eller som 4r gemensamma med en sadan. Diremot
finns det rikligt med mail i examensbeskrivningarna och i utbildningarnas
planer som speglar centrala delar i bildningsbegreppet, t.ex. kritiskt tinkande,
reflektion och kommunikationsférméga. Lirarna dr i allmdnhet mycket med-
vetna om bildningsbegreppet medan studenterna inte alltid 4r det eller inte
uppfattar begreppet som relevant. Lirarutbildningen 4r den utbildning av de
tre undersokta dir begreppet tycks spela storst roll. Ett problem med studien
ar att det inte gir att avgrinsa bildning pa ett sddant sitt att det gir att siga
att bildning ir skilet till dessa inslag. Begreppets linga tradition talar for att
sa Anda ar fallet.






Inledning

Hogskoleverket har arbetat med bildning som en viktig dimension i den hgre
utbildningen sedan 200r1. Bildning' har inte getts nigon nirmare definition,
eftersom man har ansett att man inte velat begrinsa det eller berdva det sin
mangfald. Begreppets manga inneborder har ocksa inneburit att det har varit
svért att ge det en precis definition.

Den férra universitetskanslern Sigbrit Franke ansig att hogskolestudierna
inte bara ska leda till kunskaper inom ett avgrinsat omrade utan ocksa bidra
till en personlig utveckling. Anders Flodstrém, den nuvarande universitets-
kanslern, menar att kunskap och bildning ir viktiga forutsittningar for att
kunna sitta in frigor i ett sammanhang och for att se konsekvenser, s att
man kan angripa dagens och morgondagens problem. Inom den hégre utbild-
ningen har begreppet en ling tradition, men trots det anvinds begreppet sillan
explicit i texter frdn statsmakterna eller fran lirositena.

Bildning fir ofta representera en formaga att anknyta kunskap och utbild-
ning till samtiden och till samhillets utveckling i en bred mening. Det har
pa sa sitt utgjort en motvike till den fragmentisering som den snabba utveck-
lingen mot en okad specialisering har inneburit. Bildning har di anvints
for att beskriva formagan att koppla samman olika Zmnesomraden. Bildning
anvinds dven for att beskriva djup kunskap om litteratur, konst och huma-
niora i en vid mening. I von Humboldts utbildningsvisende kunde studier i
matematik, sprak och historia tillsammans utgora en bildningsging. Hogsko-
leverket har emellertid uppfattat att en sadan bildningsging 4r for sniv och
har menat att alla amnen kan bidra till bildning. Inte heller har verket ansett
att bildning kunnat avgrinsas till humaniora.

Det finns alltsi ménga svérigheter med att ge begreppet en precis definition
som omfattar alla dess aspekter och som kan accepteras av alla. Emellertid
finns en slags definition av begreppet i Sven-Eric Liedmans artikel om bild-
ning i Nationalencyklopedin. Han skriver dir: "Medan utbildningens mal 4r
en bestimd och begrinsad yrkeskompetens, syftar bildning till en omvandling
av hela minniskan. Utbildningen har enbart sina yttre mattstockar, under det
att bildning alltid méste sittas i samband med enskilda individer eller grupper
och deras sirskilda férutsittningar och 6nskemal”.

1. Ordet bildning dr sviroversatt. Bildning frin tyskans Bildung men det anvinds i tyskan
bade i betydelsen utbildning och bildning. P4 franska finns begreppet formation som van-
ligen betyder utbildning men som 4ven har betydelsen bildning. Bildning har inte heller
nigra direkta motsvarigheter pa engelska. P4 brittisk engelska talar man ofta om general
education eller helt enkelt om education. P4 amerikansk engelska finns liberal education eller
liberal arts, som dven avser en sirskild utbildningsmodell. Bigge begreppen har lanats till
brittisk engelska. For att undkomma sprakproblemet anviinder en del forskare, t.ex. Lars
Lovlie, helt enkelt det tyska ordet Bildung i en engelsk text.



Det ir en definition som markerar skillnaden mellan utbildning och bild-
ning men som inte nirmare definierar innehéllet i bildande inslag i en utbild-
ning, eller andra villkor for utbildning som har betydelse for bildning. Det
finns dirfor ett behov av kartligga om bildning kan sirskiljas fran utbildning.
P ett liknande sitt finns det ett behov av att forsoka klarligga vilken roll som
begreppet spelar idag i hogskolan.

Det ir rimligt att Hogskoleverkets bildningsprojekt tar sig an frigan om
begreppet kan definieras nirmare. I den hir rapporten kommer i férsta hand
mojligheterna att finna en stipulativ definition — snarare 4n en allmingiltig
definition — undersokas sd att begreppets anvindning kan kartliggas. Med
hjilp av denna definition syftar denna rapport till att undersoka om bildning
ar ett levande begrepp som har betydelse fér den hogre utbildningen idag.

Syfte och hypotes

Syftet med studien dr alltsa att kartldgga vilken roll bildningsbegreppet spe-
lar i praktiken, dvs. i den hogre utbildningens planering och genomférande.
For att gora en sidan undersokning maste bildningsbegreppet definieras si att
intervjuer och dokumentstudier kan genomféras med nigorlunda precision.
Det finns emellertid ingen firdig definition av begreppet som kan anvindas
for detta och Liedmans definition (ovan) ir inte tillricklig precis for detta.

Svarigheterna ir minga med att komma fram till en definition. Bildnings-
begreppet miste fa behilla den mangtydighet som forknippas med det, t.ex.
att det finns en frihet inom utbildningen for lirandestilar, kursval och val
av perspektiv. Finns bildning med som ett delmal eller syfte i utbildningar-
nas uttalade (dvs. formella) mal eller som outtalade eller underforstidda del-
mal i lirarnas forestillningar om utbildningens mal, t.ex. deras tankar om
hur utbildningen ska forbereda studenterna for en yrkespraktik? Kort sagt,
anvinds bildningsbegreppet och r det ett perspektiv som ér viktigt for utbild-
ningarnas mél samt deras genomférande och organisation?

Hypotesen for denna studie ir att bildningsbegreppet sillan forekommer
explicit i examensbeskrivningar, utbildningsplaner och kursplaner eller andra
méldokument, men att det finns bildningsmal f6r en rad utbildningar. Om
dessa mal kan medvetandegoras och integreras i examensbeskrivningar och
utbildningsplaner skulle dessa inslag kanske kunna genomf6ras pa ett mer
systematiskt sdtt. Bildning skulle da kunna spela en roll i utvecklingen av den
hogre utbildningen och dess maldokument. Om begreppet inte anvinds eller
inte fyller nagon funktion 4r det kanske dags att lyfta ut det ur diskussionen.
For att kunna genomfora studien méste vi forst definiera begreppet.

En sidan studie kan uppfattas som att Hogskoleverket utévar en otillbérlig
styrning av utbildningarna genom att definiera begreppet. Avsikten med stu-
dien dr inte att normera kring bildningsbegreppet. Det dr istillet i forsta hand
lirositena som ska definiera vad bildning 4r och om det ér tillimpbart pa deras
utbildning och verksamhet. Detta méste vigas mot att Hogskoleverket inte



kan vara trovirdigt i sitt arbete med bildning om verket aldrig kan ringa in
begreppet. I det f6ljande ska ddrfor ndgra mojligheter till en definition under-
sokas. Denna definition blir stipulativ, dvs. den 4r endast giltig i detta sam-
manhang. Om den fungerar bor den givetvis provas i ett storre sammanhang,

Disposition

Den hir rapporten har delats in i tvé delar. I den forsta delen forsoker vi finna
en definition av bildningsbegreppet. Den refererar for vrigt mycket av det
arbete som Hogskoleverket tillsammans med referensgruppen for bildning
tagit fram om begreppet sedan 2001. I den andra delen presenteras pilotstu-
dien som ir en studie om begreppets betydelse i nagra hogskoleutbildningar.
Delarna kan lisas var for sig, men r férbundna genom den anvinda definitio-
nen och genom forsoket att tydligt koppla samman utbildning och bildning.






Bildningsbegreppets innehall

Bildningstanken

For att nd fram till en definition méste vi forst forsoka ringa in begreppets
kirna. En utgdngspunkt ir det antika Grekland och begreppet paideia. Paideia
innefattade en allsidig utveckling av minniskans intellektuella, konstnirliga
och fysiska kapacitet®. Ibland kunde tonvikten liggas mer vid den intellek-
tuella utvecklingen, ibland mer vid den fysiska. Det fanns dock ett krav pa
universalitet med det 6verordnade malet att frambringa den frie, harmoniske
medborgaren, som kunde delta i det offentliga livet.

En annan utgangspunkt dr Tyskland i slutet av 1700-talet och 1800-talets
forsta decennier. Wilhelm von Humboldt arbetade under 18oo-talet med att
reformera det preussiska utbildningsvisendet fran grunden och kronan i hans
verk skulle vara den hogre utbildningen dir undervisning och forskning var
nira forbundna och dir studenterna skulle fa klart for sig att deras kunskaps-
utveckling® var grinslds. I gymnasiet var det den formella bildningen som
stod i centrum och det var framforallt tre amnesblock som var visentliga for
Humboldt: sprak, matematik och historia. Till en borjan krivdes en lirares
fasta ledning, men efter hand kunde studenten fa mer och mer fritt utrymme.
P4 universitetet skulle mycket stor frihet rada. Utbildningen skulle inte tyngas
av en sjillds inldrning av stora kunskapsmassor utan studentens forstaelse av de
birande tankarna skulle std i centrum. Det var mer visentligt att den blivande
idmbetsmannen forstod andan i lagarna — deras Geist — dn kunde deras bokstav.

Fér Humboldt bestod bildningen i att midnniskan utvecklades till en hel
individ, en minniska, men ocksi att minniskan utvecklades mot humani-
tetens ideal. Detta ideal innefattade en allsidig utveckling med antiken som
forebild.

Tva begrepp var visentliga i det Humboldtska universitetet: Lehrfreibeir
och Lernfreiheit. Det forra var lirarnas frihet att soka kunskap och undervisa,
vilken motsvarades av den senare, alltsd studenternas ritt att vilja 2mne och
seminarier. Dessa tva begrepp har till stor del blivit centrala dven i det moderna
universitetet, men framforallt har de levt vidare genom att forskningens nirhet
till undervisning och friheten for studenterna att vilja kurser och f6r lirarna
att vilja undervisningsstoff starkt betonas. Central 4r ocksd hogskolelagens
formulering om forskningens frihet.

Bernt Gustavsson poidngterar i sin bok Bildning i vir tid, att begreppet
maste vara aktuellt for att vara meningsfullt. Varje tid méste darfor "erdvra”
begreppet for sina syften. Om begreppet fir samma innebord som det hade

2. Ur Nationalencyklopedin.

3. Liedman, Sven-Eric, Stenarna i sjilen. Form och materia frin antiken till idag, Bonniers
2006 s. 511.
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pd 1800-talet stelnar det och blir oanvindbart f6r oss. Fér Gustavsson ir inte
antikens ideal mest relevant. Han ser spinningen mellan frihet och forebild
som central i bildningsbegreppet’. Han menar att man kan urskilja tre defi-
nitioner av bildningsbegreppet.

Den f6rsta dr vad han kallar den klassiska versionen av bildningsbegreppet
som handlar om sokande efter kunskap, det vill siga en fri process dir lust
och intresse star i centrum. Bildningsbegreppet handlar hir om en allsidig
minsklig utveckling dir kunskapen inférlivas i och paverkar den lirandes vir-
deringssystem. Enligt detta synsitt innebir bildning att minniskan utvecklas
till sin fulla potential.

Den andra definitionen ir ett pedagogiskt ideal som handlar om en utveck-
ling som borjar i det bekanta och gar vidare mot det obekanta. Denna spin-
ning finns ocksa i bildningsbegreppet mellan forebild och efterliknelse, till
exempel mellan ldrare och student. I detta spinningsfilt skapas en utveckling,
framforallt hos den som lir sig eller danas till stérre kunskap och sjilvinsike.

Gustavsson pekar ocksé pd en tredje variant, som stir att finna i den ame-
rikanska liberal arts-traditionen, dir en allsidig intellektuell trining star i
centrum, snarare an en utbildning mot en professionell eller amnesmissig
identitet.

Liedman® menar att bildningen maste berévas den snivhet som finns i
begreppet idag. Bildning kan inte reserveras for de humanistiska imnena. Han
menar ocksd att bildningsprocessen inte ska vara begrinsad till en viss del i
livet, utan att det maste vara ett livslingt projekt. Bildningsprocessen méste
ocksd ha en viss grad av frihet men friheten kan inte vara total. Alla méste till
exempel ldra sig att skriva, lisa och rikna. Bildning far inte resultera i att man
tillagnar sig ett fardigstopt stoff, da stagnerar bildningens idé. Slutligen 4r bild-
ningens vig bade individuell och kollektiv. I diskussioner med andra utvecklas
kunskapen, men for att ha nigot att formedla maste det gemensamma ocksa
foregds av individuella studier.

Bildning och kanon

Diskussionen om bildningsbegreppet kretsar ofta kring en férestillning att
viss kunskap maste vara gemensam for alla, eller att det ska finnas en allmin
bildning. Det kan handla om att man anser att alla i ett samhille eller i en
nation bor ha vissa gemensamma referenspunkter eller att man anser att alla
bor ha ldst vissa romaner eller kidnna till vissa begrepp inom matematiken.
Sérskilt nir det géller litteratur har det funnits ménga tankar om att uppritta
en s.k. kanon®. Flera forsok har gjorts att etablera en litterdr kanon men det
mest kinda ir nog Harold Blooms kanon i boken 7The Closing of the American

4. Gustavsson, Bernt, red., Bildningens forvandlingar, 2007.
5. Liedman, Sven-Eric, Ett odndligt dventyr. Om minniskans kunskaper, Bonniers 2001.

6. Ett normerande dokument éver de viktigaste verken.
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Mind'. Bloom upprittade dir en lista dver de viktigaste verken for den vister-
lindska civilisationen.

En annan kanon presenterades viren 2006 av den danska kulturministern
Brian Mikkelsen. Denna danska kanon innehéll de viktigaste verken inom
atta olika omraden: arkitektur, musik, litteratur, barnkultur, scenkonst, bild-
konst, film och konsthantverk. Den presenterades som en motvike till skrip-
kulturen och som en majlighet att diskutera kultur och vad som egentligen
ir centralt inom olika imnesomriden. Den danska kanon skulle bidra till att
diskussionen om kulturen halls levande, att medborgarna litt kan fi kinne-
dom om centrala verk i den danska kulturen samt att ge insikter om kulturella

rotter och vad som utmirker Danmark.

En svensk litteriar kanon

Under den svenska valrérelsen 2006 foreslog Cecilia Wikstrom (FP) att Sve-
rige ocksd skulle utarbeta en kanon, frimst som en hjilp till nya svenskar att
forstd Sverige. En kanon skulle synliggora kulturella koder menade hon och
Folkpartiet, och dirmed underlitta integration. Horace Engdahl — Svenska
Akademiens stindige sekreterare — vilkomnade ocksa ett uppdrag till Svenska
Akademien fran regeringen att utarbeta en svensk kanon eftersom han menade
att kanondebatten skulle bidra till en vitamininjektion i den svenska litteratur-
debatten. Hans utgangspunkt forefaller dock ha varit en annan. Det handlar
snarare om ett litteraturvetenskapligt projekt dn integration.

En rad kritiska roster hojdes mot en svensk kanon. Stefan Jonsson skrev bl.a.
en artikel i DN dir han ifrigasatte nyttan av en sddan kanon ur ett integra-
tionsperspektiv. Stefan Jonsson menade att en sidan knappast leder till arbete
eller integration, utan snarare forstirker utanforskapet for dem som inte kan
relatera till verken i den.

Ett exempel pd detta kan vara t.ex. Mobergs utvandrarsvit i en kanon.
Romanerna ger insikter f6r den som aldrig utvandrat men knappast for
invandrare till Sverige. Det ar rimligt att tinka sig att invandrarna till Sverige
dr vil bekanta med Kristinas instillning, dvs. att hon inte lir sig det nya spri-
ket men vill ge vad hon kan till det nya landet. Hon planterar sin astrakan i
den nya jorden. Mobergs bocker 4r tvekldst god litteratur, men dr det exempel
pa verk som kan bidra till integration? Jonssons exempel tydliggor istillet att
en kanon kan leda till utanférskap, genom att verken i den inte férmar na dem
som dr mélgrupp. Kritiken av kanon bygger pa att den pé detta sitt exklude-
rar dem som inte har sidana kunskaper och att endast en viss typ av kunskap
kan ingd i den. Kanon fir ofta ett drag av "finkultur” och tycks dirigenom
utestinga t.ex. ungdomskultur och samtida kulturyttringar. Den blir ddrfor
tillbakablickande.

Ebba Witt-Brattstrom argumenterade mot Stefan Jonsson, men ur ett lit-
teraturvetenskapligt perspektiv. Hon menade att dven om flera verk i svensk

7. Bloom, Harold, The Closing of the American Mind. How Higher Education Has Failed
Democracy and Impoverished the Souls of Today’s Students.
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litteraturhistoria saknar t.ex. méngfaldsperspektiv, betyder inte det att de dr
oviktiga utan att de tar upp andra aspekter dn integration eller genus. Martins-
sons Mor gifter sigr t.ex. inte mindre aktuell bara for att den saknar méngfald-
sperspektiv. Hon menar att istillet finns det verk i litteraturen som bor ldsas av
alla och diskuteras. En kanon kan bidra till detta i en tid nir klassikerna far
allt mindre relevans och hon menade att kanon framforalle 4r viktig i skolan
ddr man ldser om litteratur snarare dn faktiska verk. Forslaget om en svensk
litcterdr kanon har dock inte genomférts.

En klassisk kanon

Inom de flesta amnen finns en underforstddd kanon for vad som ska ingé och
i vilken ordning vissa moment ska ldras ut. For manga ar det trots allt sa att
det dr otinkbart att inte undervisa i mikroekonomisk teori inom nationaleko-
nomins grundkurs, eller att utesluta fonetik ur sprakstudier.

Thomas Karlsohn® hivdar att det 4r nistan omojligt att undvika klassikerna
indgotimne. Overallt finns referenser till Platon, Aristoteles, Newton, Bremer
och andra vetenskapsmin och forfattare genom seklerna. Men faran med en
kanon uppstdr om den tilldts bli statisk och inte férindras i takt med tiden.

Hogskoleverkets referensgrupp for bildning har i sin diskussion om bild-
ning pekat pd de stora svirigheterna med att etablera en kanon. En kanon
maste stindigt revideras och skulle formodligen fa ett sidant omfing att den
skulle bli mycket svar att éverblicka. Gruppens instillning har istillet varit
att det blir ett omojligt projekt p& grund av omfattningen och att alla imnen
har ndgot att bidra med till bildningen. Ett exempel pa detta dr imnena som
behandlas i Hogskoleverkets skriftserie om bildning, dir otraditionella bild-
ningsimnen som fysik, teknologi och ekonomi ingdr. Det dr knappast méj-
ligt att etablera en aktuell kanon fér alla imnen med tanke pa expansionen av
minsklighetens samlade verksamhet inom vetenskap och konst. Risken finns
istillet att utvecklingstakten gor att en sddan kanon snabbt “stelnar” till ndgot
som blir férdldrat och dirmed ointressant.

Omdome och viarderingsféormaga

Ett viktigt inslag i bildningsbegreppet dr formagan att utveckla virderingsfor-
mdga och omdome. Detta brukar betonas i den hermeneutiska bildningstra-
ditionen, men gar egentligen tillbaka pa det aristoteliska kunskapsbegreppet
och sirskilt pa begreppet fronesis som ofta Gversitts med praktisk klokskap.
I det aristoteliska kunskapsbegreppet finns tre slags kunskap: techne, episteme
och fronesis och det ir det sistnimnda som skulle kunna vara vigledande for en
sadan koppling till bildning. Aristoteles skiljde mellan den tekniska kunskaps-
formen techne, som ror framstillning, produktion och skapande i vid mening
och kan anvindas f6r beteckningen kunskap som medel. Den stringenta eller
vetenskapliga kunskapsformen episteme, som var skild fran handlingen, och

8. Karlsohn, Thomas, Kanon och kritik. En debatt och nigra eftertankar, Psykoanalytisk tids-
skrift 2007:18-19.
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klokhetens och eftertankens dygd, fronesis, som var motiverad utifrin sig sjilv.
Fronesis ror dven det mellanminskliga och det sociala.

Episteme motsvarar den vanligaste formen av teoretisk kunskap, dvs. den
som kan forvirvas genom ldsning. Det dr ocksd den kunskap som enklast kan
overforas mellan lirare och elev. Techne kan jimstillas med firdighet eller
formaga, t.ex. formagan att cykla. Den formagan kan man lira sig genom att
efterlikna en mistare eller imitera. Techne har en stark tradition inom ingen-
jorsutbildningar, t.ex. genom laboratoriedvningar. Fronesis ir diremot f6rma-
gan att forstd och tolka situationen samt bestimma sig fér hur man ska agera.

Begreppet dr en viktig utgidngspunkt f6r en hermeneutisk bildningstradition.

Skriftserien om bildning

Bildningsbegreppets innebérd har bland annat bearbetats i Hogskoleverkets
skriftserie om bildning, dir flera olika forfattare belyst begreppet ur sitt imnes
perspektiv. Tva teman aterkommer som skal till att diskutera bildning och
bildningsbegreppet. Det ena ir att det 4r nddvindigt med vissa kunskaper —
ibland ganska avancerade — for att man ska kunna fungera som medborgare
och hantera komplexa problem. Det kan kallas medborgarperspektivet och
bygger pa en idé om att innevanarna bor ha vissa gemensamma kunskapsom-
raden for att de ska kunna delta i en demokratisk process. Det andra ir att
en utbildning inte enbart far syfta till att bibringa snidva kunskaper, utan att
kunskapen ska inhimtas i en kontext som t.ex. inrymmer andra minniskor
och oférutsigbara krav. Fér att nagon ska kunna skapa anpassade l6sningar i
en forinderlig kontext, krivs forméga till variation eller en repertoar liksom
ett personligt omdome och integritet — sirskilt nir inga givna l6sningar finns.
I detta andra perspektiv blir bildning en friga om etik och omdéme, men
ocksa kreativitet.

Maria Hammarén skriver i Bildning och skrivande att i centrum for bild-
ningsbegreppet star formagan att utveckla referenspunkter “utanfér mig sjilv,
utanfor min egen krets och mina erfarenheter — att vidga min forestillnings-
forméga”. Gunnar Sundgren skriver i Bildning och pedagogik att begreppet
betecknar en process, nigot pigiende och oavslutat. Det dr strivan att i sam-
spel med andra minniskor och den fysiska miljén uppna kontroll Gver sig sjilv
och omvirlden, och viljan att skapa sammanhang och mening. Bo Géranzon
skriver i Bildning och teknologi: "Att bilda sig r att utveckla ett kritiske reflek-
terande f6rhéllningssitt som ser till bide méjligheter och grinser i en kom-
plex framtid”. For Géranzon ir omddmet betydelsefullt och en central del i
bildningsbegreppet. Med det menas formagan att sjilvstindigt kunna filla
omdoémen, med hjilp av fornuftet. Bildning blir hir liktydigt med upplys-
ningsprojektet.

Alexandra Coelho Ahndoril beskriver bildning i Bildning och teater som
en livslang foljeslagare och som en dorroppnare till olika utbildningar: ”Bild-
ningen ir svarfingad, svirdefinierad, komplex och 4dnda fullstindigt oum-
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birlig. For utan bildning skulle varje specifik kunskap forbli isolerad, varje
utbildning tillsluten och oanvindbar.” Carlson och Olsson limnar ingen bild-
ningsdefinition i Bildning och ekonomi, men talar om behovet av djupa och
breda kunskaper och sirskilt av behovet av att sitta ekonomiska problem i ett
storre sammanhang.

Bjorn Skogar paminner i Bildning och religion om de idealistiska utgings-
punkterna for bildningsbegreppet hos t.ex. Fichte och Schleiermacher. Han
knyter dven an till Gadamer och hermeneutiken men menar att religion bor
vara ett bildningsimne eftersom det handlar om ett medminskligt ansvar och
forhéallandet mellan det egna och det frimmande.

Lars Mouwitz anger inte nigon definition av bildning i Bildning och mate-
matik, men diremot beskriver han tre obehag som kan uppstd nir utbildnings-
system skapas. Det forsta obehaget har att gora med den hoga takten i sam-
hillets utveckling som gor det svart att skapa en utbildning som inte snabbt
blir foraldrad. Det andra obehaget har att géra med hur de som genomgér en
utbildning forindras. Ar det rimligt att en person som genomgar en utbildning
forvandlas till ett instrument f6r andra eller 4r det viktigt att ocksd utvecklas
brett och allsidigt, att vixa som minniska under utbildningen? Det tredje obe-
haget har att géra med de tridar som viver samman minniskor och ett sam-
hille. Kan allting vara oberoende projekt eller maste det finnas gemensamma
projeke? For att komma ifrdn dessa obehag maste bildningsperspektivet anvin-
das enligt Mouwitz. Bildning representerar dir flera olika ideal f6r utbildning,
bide generella kunskaper, individuell frihet och perspektiv pa kunskap.

Hans Ruin och Marcia Sa Cavalcante Schuback skriver i Bildning och filo-
soft om bildningsbegreppets motsigelsefullhet, som t.ex. framtrider i motsitt-
ningarna mellan stat och individ eller gemensamma skyldigheter 4 ena sidan
och frihet & den andra. Det finns en spinning i begreppet mellan medbor-
garens behov av frihet och statens behov av kontroll, inte minst i utbildning-
ens organisation som ska féormedla gemensamma virden, men 4nda tillita en
individuell utveckling. De pekar ocksa pa det paradoxala i bildningsbegreppet
eftersom det innebir att fi nigon att bli kinslig for sjilva "bildningens till-
tal”, dvs. att fa ndgon att forstd sitt eget behov av upplysning utan att han eller
hon forst insett behovet av detta. De menar ocksa att det dr svirt att finna en
ersittning for bildningsbegreppet.

Bengt Gustafsson knyter i Bildning och fysik an bildning till vetenskapliga
metoder som kan anvindas for att beskriva och forsta universum, men dir
man ocksd maste vara 6dmjuk for metodernas begrinsning och f6r hur forska-
ren paverkar det objekt som studeras. Den metod som anvinds for att studera
ett fenomen kan ocksa paverka resultatet. Forskning och strivan att finna ny
kunskap ir centralt f6r bildning, men den minskliga dimensionen far inte
plockas bort. Gustafsson skriver att forskningen, inte minst inom fysik och
astrofysik, dven kriver inlevelse och kinsla.
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Hur forena bildning med utbildning?

Vad innebir da bildningsidealet for utbildningen i praktiken och for utbild-
ningens strukturer? Hur kan idealen omsittas till verklighet? En aterkom-
mande fraga nir det giller bildning 4r hur den ska férenas med de ridande
kraven inom utbildningen. Det 4r en vanlig uppfattning att i Sverige domine-
rar yrkesutbildning som forebild f6r utbildningens organisation, dir ett snivt
nyttoperspektiv fir dominera och som upplevs forstirka en instrumentell syn
pd utbildning. I andra linder finns en annan tradition av att organisera utbild-
ning dir bildning i betydelsen breddning och humaniora framstar som sjilv-
klara inslag. Detta tas vanligen som ett tecken pa att bildningsperspektivet inte
spelar ndgon roll i Sverige. Det finns emellertid ocksa i Sverige foretridare som
pekar pa vikten av bildningsinslag i utbildningarna, ofta i betydelsen av bredd
och tvirvetenskap i hogskolans utbildningar. Detta ir en diskussion som har
pagatt linge, men utan att man nirmare bestimt vad som utgér bildningsin-
slag i olika utbildningar.

Liedman behandlar spinningen mellan idealen och samtiden och pekar pa
att inte heller under perioden f6r Humboldts reformer var det fria kunskaps-
sokandet nagon sjilvklarhet. Bland annat tillkom ett betygssystem som sna-
rare mitte det enkelt kvantifierbara 4n mer kvalitativa aspekter av kunskap.
Det svar som Liedman’ ger ir att bildning maste anpassas till yttre normer
och ges rum inom utbildningen. Men det finns en potentiell konflikt som #r
sarskilt pataglig nir det giller frigor om utbildningens effektivitet. Det giller
hur man ska férena genomstromning och statsfinansiella behov & ena sidan
med livslingt lirande och lust att lira sig & den andra.

I en rapport frain Hogskoleverket'® menar man att de akademiska idealen i
Sverige dr starke priglade av Humboldts idéer. Akademisk frihet, bildning och
ett universitet som 4r bade forskande och undervisande ir starka Humboldt-
ska ideal som finns kvar i svensk utbildningstradition. Men det finns ocksa en
stark kritik mot att bildningsidealen har fitt ge vika f6r konstruktioner inom
universiteten nir det giller organisation och befattningar som ibland gér i
annan riktning. Forfattarna pekar till exempel pd att trots att forskningsan-
knytningen ir en grundprincip i den hégre utbildningen, finns bade dispute-
rade lirare och lirare med endast akademiska grundexamina inom undervis-
ningen. Vidare ir alltfler forskare externt finansierade, vilket bade leder till en
klyfta mellan forskning och utbildning och till att andra 4n universitetet fir
makt 6ver forskningen. Universitetens autonomi ifrigasitts genom det starka
inflytande som niringsliv och stat har, inte minst nir det giller forskningens
finansiering och inrikening. Tilliggas kan att studenterna ofta ir frimmande
for forskningsanknytning och i manga sammanhang ir intresset av att snabbt
fa anstillning viktigast. Det ir i allra hogsta grad forstdeligt, men dr indd

9. Liedman, Sven-Eric, Stenarna i sjilen. Form och materia frin antiken till idag, Bonniers
20006.

10. Hogskoleverkets rapportserie 2006:46 R Utbildning pa vetenskaplig grund — roster fran fil-
tet, Siljo, Roger och Sédling, Maria.
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negativt for bildningsidealet. Sammantaget gor detta att man kan ifrigasitta
om bildningens ideal tillgodosetts pa ett tillrickligt sitt, dtminstone sett ur
ett "Humboldskt perspektiv”.

Samtidigt finns en rérelse 4t motsatt hill. Reformeringen av den hogre
utbildningen inom Bolognaprocessen forefaller dterigen ha aktualiserat bild-
ningsfrigan genom att lirandefragor lyfts fram, vilka ofta utgor en inkérs-
port till en diskussion om begreppet, t.ex. genom arbetet med att formulera
lirandemal. I Londondeklarationen anges dven att utbildningens sociala mal
(punkten 2.18) méste uppmirksammas mer, bland annat ska politiken for
den hogre utbildningen ocksa inriktas pa att frimja individernas personliga
utveckling. Diskussionen om lirande eller learning ir i manga aspekter en
bildningsdiskussion.

I anslutning till detta beslutade regeringen om en ny examensordning som
inforts efter den 1 juli 2007 dir examensbeskrivningarna har utvecklats. Rub-
rikerna Kunskap och forstielse samt Virderingstormaga och férhéllningssitt
anger mal for yrkesutbildningarna och de anknyter till bildningsbegreppet.
Vi aterkommer till hur.

Bildningens praktik i den hogre utbildningen

Det finns trots allt inslag i svensk hogre utbildning som befordrar bildning, till
exempel dr olika moment dir studenten trinar sitt omdome vanliga. Det kan
gilla att bygga upp en argumentation genom att skriva eller att diskutera och
reflektera 6ver olika amnen. Det kan ocksa vara frigan om att ta stillning till
olika etiska fragor inom amnet eller yrkesutévningen. Det ir inte ovanligt att
studenterna fir mota klassiska verk eller pa annat sitt far mota tradition eller
historia inom sina amnesomréiden. Inom naturvetenskap och teknik dr under-
visning med utgangspunkter i olika etiska frigor, till exempel forskningsetik,
vanliga sitt att trina studenternas omdome.

Bildningsinslag organiseras ofta i form av sirskilda kurser men det forekom-
mer dven att sidana bildningsinslag finns i icke podnggivande kurser vid sidan
om de ordinarie eller som foreldsningsserier 6ppna dven for allmanheten".

En central friga for alla bildningsinitiativ 4r lirarens kunnande och for-
madga, det vill siga formagan att kunna n fram till sina studenter och finga
deras intresse samtidigt som de limnas tillricklig frihet att soka nya vigar
inom dmnet.

Bildning kan, som Gunnar Sundgren beskriver i sin skrift, komma till
uttryck med hjilp av seminariet dir minga olika erfarenheter och kunskaps-
killor kan anvindas for en 6ppen och konstruktiv dialog. Ett annat sitt dr det
kreativa skrivande som Maria Hammarén belyser, dir dittills fortringda eller
okinda forhallanden kommer fram i ljuset. Bo Géranzon, Bengt Gustafsson
och Lars Mouwitz skriver ocksd om vetenskapshistoriens betydelse for bild-
ning. Den hjilper oss att f6rstd hur kunskapen har utvecklats liksom att forsta

11. Bildning i svensk hégre utbildning. En sammanstillning med exempel fran 34 lirositen,
Hégskoleverkets rapportserie 2002:35 R.
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det som inte har gitt att forstd med hjilp av vanliga vetenskapliga metoder.
I skriften Fem lirare om bildning' utvecklas detta vidare av fem verksamma
lirare inom hégskolan.

Flera av forfattarna i skriftserien betonar ocksd bildningens dialogiska
natur, dvs. hur kunskapen tar form genom en dialog med andra och i kontakt
med det omgivande samhillet.

Hogskolans bildningsprogram

Trots att utbildning och bildning alltsd kan forenas i den hogre utbildningen
finns det manga tecken som tyder pé att kurser och seminarier kring bildning
har det svart i hogskolan®. Lirositena har pekat pé flera strukeurella skl till
dessa svarigheter, bland annat studiemedelssystemets tidsbegrinsning, olika
organisatoriska svérigheter i hogskolan och problem med att finansiera bild-
ningsinslag. Ett annat skil r att begreppet upplevs som otydligt och vagt.

Det finns dock nagra exempel pé lirositen som anvinder bildning som en
central del i sina utbildningar. Det kanske mest kinda ir Hogskolan Jonko-
ping och den core curriculum som finns i det internationella handelsritts-
programmet. Bildning blir hir liktydigt med en kanontanke dir studenterna
genom sin ldrares formedling far kontakt med ett antal klassiska verk inom
litteratur, konst och film.

Sédertdrns hogskola har fokuserat bildning kring forestillningen om en
medborgerlig bildning med vissa nyckelord: mangvetenskaplig, medborgerlig
och mangkulturell. Sirskilt den pedagogiska utvecklingen har blivit en form
for att utveckla arbetet med bildning. Dir har begreppet och hégskolans vision
med de tre nimnda M:en kunnat anvindas for att utveckla undervisningen.

Orebro universitet har anvint bildning som ett sitt att etablera det nya uni-
versitet och ledningens vision for dess verksamhet. For att omsitta visionen
till verklighet var det viktigt att alla utbildningar skulle kunna kidnna igen sig
i forhéllande till kunskap och bildning. En seminarieserie inleddes dir alla
dmnen skulle kunna presentera hur de forholl sig till begreppet. Framforalle
de estetiska amnena var intresserade av att delta.

Malmo hogskola har presenterat en bildningsvision som kretsar runt med-
borgerlig bildning och omsitts genom perspektiven genus, etnicitet och
miljé (héllbar utveckling) i all utbildning. Bildning blir hir ett uttryck for
en malsittning att skaffa referenspunkter som gar utanpd en viss avgransad
utbildning, och som snarare handlar om att genom utbildning relatera till
en yrkespraktik och ett medborgarskap i en vid bemirkelse (se Peter Kemps
Virldsmedborgaren).

Hogskolan Gotland arbetar med att ta fram en utbildningsmodell dir all
utbildning ska innefatta bildande inslag. Hogskolan anvinder en organisation
for detta dir liberal arts ir forebild. I all utbildning ska kurser om t.ex. hillbar

12. Hogskoleverkets rapportserie 2007:40 R.

13. Se Hogskoleverkets sammanstillning av hogskolans bildningsaktiviteter, ibid.
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utveckling eller kreativt skrivande finnas med. Det finns ytterligare exempel
pa bildningsambitioner, t.ex. Uppsala universitets pedagogiska program dir
man vill fa studenterna att ta del av hela universitetets utbud och méjligheter
i ndgon form.

Ett intressant exempel dr ocksid den seminarieserie som professor Bo
Goranzon leder vid Vixjo universitet dir bildningsbegreppet anvinds som
en utgdngspunkt f6r en diskussion om hur Linnéuniversitetet ska gestal-
tas. Bade deltagare fran Vixjo och Kalmar hogskola deltar for att identifiera
gemensamma referenspunkter som kommer att bli viktiga i den gemensamma
fusionsprocessen mellan lirositena.

Det dr nagra exempel. Det finns sikerligen fler lirositen och institutioner
med ambitioner inom omradet.

Vad sager forfattningarna om bildning i den hogre
utbildningen?

Det finns ocksa anledning att uppmirksamma forfattningarna for den hogre
utbildningen, frimst innehéllet i hogskolelagen och hogskoleférordningen.
Begreppet bildning anvinds aldrig i dessa, men det finns formuleringar som
starkt anknyter till bildning. I 1 kap. 8—9 §§ héogskolelagen anges mélen for
utbildning pé grundniva, och dir pekas begreppen kommunikation, kritiskt
tinkande och reflektion ut som centrala. Dessa krav pa utbildningen dterkom-
mer stindigt i diskussionerna om bildningsbegreppet och dr nigot som alla
forfattare i skriftserien tar upp. Goéranzon anknyter t.ex. till hogskolelagens 1
kapitel 8 § som formulerar mal f6r utbildningen pa grundniva. Dir star det
bland annat att utbildningen ska utveckla studenternas férméga att gora sjilv-
stindiga och kritiska bedémningar samt formaga att sjilvstindigt formulera
och lsa problem, s6ka kunskap samt kommunicera med personer utanfor
specialomradet.

I den nya examensordningen finns i alla examina dterkommande avsnitt
om virderingsformaga och forhallningssitt som anknyter till vissa aspekter av
bildningsbegreppet, nimligen kritik, dialog och etik. Avsnitten gér till stor del
att dterfora till de ovan citerade paragraferna i hogskolelagen.

I examensordningens beskrivning av mélen for en generell examen pa
grundnivé, kandidatexamen, anges under Firdighet och férméga:

* Visa forméga att soka, samla, virdera och kritiskt tolka relevant informa-
tion i en problemstillning samt att kritiske diskutera foreteelser, forestill-
ningar och situationer.

* Visa férméga att sjilvstindigt identifiera, formulera och 16sa problem.
Under avsnittet Virderingsformaga och forhéllningssitt anges:

* Visa férméga att inom huvudomradet f6r utbildningen gora bedomningar
med hinsyn till relevanta vetenskapliga, samhilleliga och etiska aspekter.

20



* Visa insikt om kunskapens roll i samhillet och om minniskans ansvar for
hur den anvinds.

For en generell examen pé avancerad nivd, masterexamen, finns liknande

skrivningar.

* Visa férméga att kritiskt och systematiskt integrera kunskap och att ana-
lysera, bedéma och hantera komplexa foreteelser, fragestillningar och
situationer dven med begrinsad information.

* Visa forméga att kritiske, sjdlvstindigt och kreativt identifiera och formu-
lera fragestillningar.

Under avsnittet Virderingsformaga och forhéllningssitt anges:

* Visa férméga att inom huvudomradet f6r utbildningen gora bedomningar
med hinsyn till relevanta vetenskapliga, samhilleliga och etiska aspekter
samt visa medvetenhet om etiska aspekter pa forsknings- och utvecklings-
arbete.

* Visa insikt om vetenskapens majligheter och begrinsningar, dess roll i
samhillet och minniskors ansvar for hur den anvinds.

I1kap. 9 § hogskolelagen anges att utbildning pa avancerad nivé ska innebira
ytterligare fordjupning av kunskaper, firdigheter och formagor i férhallande
till utbildningen pé grundniva.

Nir det giller yrkesexamina kan vi ta tvd examensbeskrivningar som exem-
pel pa formuleringar som anknyter till bildningsperspektiv. For sjukskoter-
skeexamen, som ir en examen pa grundniva, finns f6ljande skrivning under
Virderingsforméga och férhillningssitt:

For sjukskoterskeexamen ska studenten:

* visa sjilvkinnedom och empatisk f6rméga

* visa formaga att med helhetssyn pa minniskan gora dtgarder och bedom-
ningar utifrin relevanta vetenskapliga, samhilleliga och etiska aspekter
med sirskilt beaktande av de minskliga rittigheterna

* visa forméga till ett professionellt forhallningssitt gentemot patienter och
deras nirstiende, och

* visa férmaga att identifiera sitt behov av ytterligare kunskap och att fort-
l6pande utveckla sin kompetens.

For civilingenjbrsexamen som 4r en examen pa avancerad nivd, anges t.ex.

under Virderingsférmdga och forhillningssitt:

* visa formaga att géra beddmningar med hinsyn till relevanta vetenskap-
liga, samhalleliga och etiska aspekter pa forsknings- och utvecklingsar-
bete,

* visa insikt i teknikens méjligheter och begrinsningar, dess roll i samhillet
och minniskors ansvar fér hur den anvinds, inbegripet sociala och eko-
nomiska aspekter samt milj6- och arbetsmiljoaspekter, och
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* visa férméga att identifiera sitt behov av ytterligare kunskap och att fort-
I6pande utveckla sin kompetens.

Under Kunskap och forstéelse anges:

* visa kunskap om det valda teknikomradets vetenskapliga grund och
beprévade erfarenhet samt insike i aktuellt forsknings- och utvecklingsar-
bete, och

* visa savil brett kunnande inom det valda teknikomridet, inbegripet kun-
skaper i matematik och naturvetenskap, som visentligt férdjupade kun-

skaper inom vissa delar av omradet.

[ exemplen anknyts till bildningsdiskussionen genom att examensbeskrivning-
arna kriver kritisk formaga, forméga till dialog och formaga att gora etiska
bedémningar. Det kriver en empatisk formaga hos studenterna, och en god
kunskap om akrtuella samtidsfrigor sa att studenterna kan bedéma relevanta
vetenskapliga och samhilleliga aspekter. For att dessa formagor ska kunna
realiseras krivs ocksa frihet, dvs. frihet att kunna utveckla resonemang och
reflektera over stoffet i utbildning. Det krivs sjidlvkinnedom for att kunna

utveckla en forméiga att identifiera sitt behov av ytterligare kunskap.

Utgangspunkter for en definition

Efter denna genomgang ir det dags for en sammanfattning for att undersoka
om det gir att finna en rikening for att utforma en stipulativ definition av
bildning.

Bildning handlar, som vi sett, inte i férsta hand om att ldra in vissa tydligt
angivna kunskaper som att lisa Vilhelm Mobergs romaner eller att kunna
rikna med derivat. Det finns goda argument mot att en statiskt formulerad
kanon skulle vara kirnan i bildningsbegreppet, dtminstone en kanon som
formuleras auktoritativt frin t.ex. en stat eller myndighet. Diremot gir det
knappast att bortse frin att det finns klassiker inom alla imnesomraden i
betydelsen centrala verk, eller att det finns beslut om vilka Zmnen som ska
utgora kirnan i grund- och gymnasieskolan. Poingen ir att en kanon méste
vara forinderlig och vixa fram genom en stindig dialog i samhillet och mel-
lan dem som ir engagerade inom utbildningsomradet.

Bildning stiller krav pa djup i kunskap men ocksa pa bredd. Utgangspunk-
ten for alla skribenter i den tidigare nimnda skriftserien 4r djup kunskap om
sitt omrdde men ocksa inom andra omraden, sa att det blir mojligt att skapa en
bredd och att kunna belysa fenomen ur olika perspektiv. Samtidigt visar inte
minst studenternas uppfattning' om bildningsbegreppet att forhallningssit-
tet till kunskap, vilket dr centralt i bildning, dr minst lika viktigt, dvs. kritik,
reflektion, etik och kommunikation.

14. Om studierna, bildningen och livet: Vem ska du bli? Hégskoleverket 2005.
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Genomgangen visar dven att forhillningssittet till kunskap ar vikeigt for
bildningsbegreppet. I processen och resultatet ska den lirande vara kritisk,
reflekterande, kommunikativ, och i dialog med andra och med sin samtid.
Samtidsperspektivet ar viktigt, bildning far inte bli nostalgisk eller ensidigt
tillbakablickande utan ska vara rotad i sin samtid.

Detta forutsitter en god formaga nir det giller att uttrycka sig och att soka
kunskap.

En central del av bildningsbegreppet dr att kunskapen inte fir bli isolerad
fran virderingar och handlingar. Kunskap paverkar dem som lir sig, kunskap
ger underlag f6r val av olika slag inom olika omraden. Det kan vara sma eller
stora val, yrkesmissiga eller privata.

Flera pekar ocksd pa pedagogiska krav pa processen. Det krivs bl.a. skri-
vande, diskussioner och inte minst lirare som formar vicka lust for Amnet.
Men ocksa 6vningar dir studenten fér tillimpa sin kunskap och anvinda sitt
omdome for att hantera eller 16sa ett problem av okind karaketir eller med
okinda konsekvenser. Kreativitet 4r ett inslag i detta.

Centralt dr ocksa vixelverkan mellan forebilden och den som lir sig. Fore-
bilden f6r lirprocessen blir ocksa viktig i bildningsbegreppet, dvs. mot vilken
form ska den lirande bildas? Forebilden blir ofta liraren eller egenskaper hos
lararen eller personer i forskningen eller kunskapsmassan. Men denna forebild
blir ofta vag. For yrkesutbildningar framstar forebilden klarare, det finns ofta
en tydlig yrkesidentitet att forhélla sig till eller kanske till och med etiska rad

for hur man ska bete sig inom sin profession.

Definition

I var genomgéng har vi kunnat finna nigra gemensamma egenskaper i bild-
ningsbegreppet, dtminstone som de beskrivs i de underlag som har anvints.
Det ir dags att gir vidare till ett definitionsforsok. I det foljande kommer tre
forsok till en definition att provas.

I. Definition ur forfattningsperspektiv

Ur Hogskoleverkets perspektiv skulle det medféra en rad fordelar att anvinda
sig av hogskolans forfattningar i en definition, eftersom de utgdr en gemensam
grund for alla lrositen i Sverige. Bildning kan karaktiriseras utifran hogskole-
lagens malparagrafer dir kritiskt tinkande, etik, kommunikation och férméga
att sdka kunskaper 4r viktiga men ocksi de mél som finns i examensbeskriv-
ningarna maste finnas med, dvs. virderingsformaga och foérhallningssitt till
den utbildning som behandlas. Denna statliga bildningsambition kan da bli
kirnan i en operationalisering.

Naturligtvis kan man anféra att detta 4r en vilvillig tolkning som saknar
explicit skriftligt stod, eftersom ordet bildning aldrig anvinds och en sidan
definition dirfor saknar virde. Men eftersom malen — visserligen inte syste-
matiskt, men dndé — kan kopplas till en bildningsdimension ir tolkningen
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rimlig. Den skulle kanske kunna f6rstis som en ambition att styra fran stats-
makterna, t.ex. att undvika en alltfor stark instrumentalisering av den hogre
utbildningen.

Med den hir definitionen sammanfaller dock bildning och utbildning till
en del.

2. Praktisk definition

Haogskoleverkets bildningsgrupp diskuterade att istillet for att knyta bildning
till examensmélen, anvinda sig av olika perspektiv for att ringa in bildnings-
inslag i utbildningar. Det ir frigan om perspektiv som starkt anknyter till
undervisning. De ir:

* ldsning och skrivning

* ctik och empati

* historiskt perspektiv, inte minst pa utbildning

o ctt reflekterat forhallande till yrkesrollen

* ldrande (att lira sig att lira)

* kommunikation, med personer utanfor och inom dmnet.

Denna definition innebir det omvinda forhéllningssittet mot ovan, dvs. att
man sparar aktiviteter i utbildningarna som anknyter till bildningsbegreppet,
istallet for att man med hjilp av breda perspektiv pekar i en onskad rikening.
En sidan definition av begreppet maste utvecklas ytterligare innan den kan
anvindas. Négra av de frigor som kan stillas ar: Maste alla sex perspektiven
vara tillgodosedda och i vilken omfattning? Definitionen kan dirfor bli vag
och svar att anvinda i en intervju.

3. Definition, formning efter forebild

En ytterligare definition dr att utgd frin den formande process som utbild-
ningen innebir for de studenter som deltar och att identifiera bildning utifrin
relationen till den profession som utbildningen leder till och till den yrkesroll
som den ska forbereda for. Alltsd den utbildningsprocess som leder mot ett
mal eller en forebild. Forebilden kan vara en yrkesidentitet. Men det finns
dven villkor f6r hur processen ska vara utformad. Den maste innehalla reflek-
tion, kritiskt tinkande och etiskt forhallningssitt. Det dr en definition som i
hog grad bygger pé idén att bildning méste kunna anpassas till utbildningens
yttre ramar som Liedman framhaller. Den speglar ocksa det som Gustavsson
framhaller som centralt i bildning, nimligen spinningen mellan férebild och
den lidrande eller det bekanta och obekanta.

En sidan definition skulle kunna formuleras som att bildning ir ett per-
spektiv pa kunskap, dir medvetande om de virderingar som kunskapen byg-
ger pa och dess innehéll gar hand i hand. Det handlar om férdjupad kunskap
som integreras i den som lir sig och dennes virdesystem. For att utbildningen
ska priglas av bildning maste den dessutom formedlas i en kontext som prig-
las av kritiskt tinkande, reflektion, etik och kommunikation. Ett utvecklande
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av studentens formdga att filla sjilvstindiga omdémen inom sitt omréide blir
centralt.

Den definitionen anknyter vil till de generella examina som nimnts tidi-
gare, men den bor ocksd kunna anvindas for fristdende kurser.

Resultat av definitionsforsoken

Sammanfattningsvis finner vi att alla definitioner har sina problem, inte minst
eftersom det dr svért att innesluta alla aspekter av bildning i en definition som
ocksa ska bli koncis. Examensmélen ir inte skrivna med tanke pa bildning
och det blir dirfor mirkligt att endast anvinda dem. Ett problem ir att de
delar som ev. skulle kunna anvindas for bildningsbegreppet (sammanfattas for
varje examensbeskrivning under rubrikerna Kunskap och forstéelse, Fardighet
och férmdga samt Virderingsformaga och f6rhillningssitt) behandlas olika
och med varierande omfattning for olika examensmal. Detta innebir att bild-
ningsbegreppet dr mer framtridande i ndgra examensbeskrivningar n i andra.

Innebir sadana skillnader i malen att det finns skillnader i bildningsam-
bitioner f6r olika utbildningar eller anknyter skillnaderna till andra diskus-
sioner? Sirskilt problematiskt blir ju sidant som borde vara med men inte ir
det, t.ex. borde vissa generiska firdigheter rimligen vara gemensamma for
samtliga utbildningar. Det finns t.ex. likheter mellan examensbeskrivningens
lirandemil for civilingenjorsexamen och hur dessa fardigheter uppfattas i t.ex.
civilingenjorens yrkeskunnande®, men det saknas ocksa centrala inslag, bl.a.
historiska perspektiv pa vetenskap och teknologi, skrivandets roll for reflek-
tion och lirande samt analogiskt tinkande. Dessutom ir forfattningstexten
sprakligt stel. Mot bakgrund av ovanstdende resonemang maste man darfor
dra slutsatsen att examensmalen knappast r skrivna ur ett bildningsperspek-
tiv eftersom begreppet aldrig anvinds, och att det dirfor skulle bli marklige
att anvinda dem for att spara bildningsambitioner. Samtidigt som man gor
denna observation maste man dndé vara 6ppen for att minga inslag i bild-
ningsbegreppet finns i forfattningstexten.

Bildningsgruppens sex perspektiv dr intressanta eftersom den si konkret
pekar ut inslag som 4r viktiga f6r bildning. Inslagen har ocksa till viss del en
motsvarighet i skriftserien for bildning. Men den 4r problematisk som defi-
nition, eftersom perspektiven kan framstd som vaga. De kan motiveras ur ett
bildningsperspektiv, men ir for outvecklade for att ge en tydlig rikening. Det
blir dirfor svart att anvinda dem i en intervju.

Den tredje definitionen har ocksa sina brister. En brist 4r att den inte inne-
haller nagot om konstnirlig formaga. Den skulle ocksa kunna kritiseras for
att i for hog grad vara inriktad pé en formning efter en professionell identitet,
dvs. en for stark inriktning mot en auktoritet. Den tydliggdr inte heller skill-
naden mellan utbildning och bildning.

15. Civilingenjorens yrkeskunnande — arbetsbok for reflektion, Civilingenjorsférbundet 1994.
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Den forsta definitionen blir svar att anvinda eftersom den saknar ett explicit
bildningsperspektiv och perspektiven i den andra ir outvecklade. Slutsatsen
blir ind4 att den tredje definitionen har fordelar framfor de andra tva, efter-
som den beskriver en utbildningsprocess mot mal som ir viktiga for en bild-
ningsambition. Den ir ocksé tydligare 4n de andra som definition betraktat.
Den borde kunna anvindas i studien om den kompletteras med utdrag ur

hogskolelagen och examensbeskrivningarna.
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Forstudie om bildningsbegreppets
anvandning

I foregiende avsnitt kom vi fram till en stipulativ definition av bildnings-
begreppet som kan anvindas f6r denna rapports egentliga syfte, som ir att
kartligga bildningsbegreppets anvindning. Denna definition har férmodli-
gen brister och 4r framforallt inte provad tidigare. Den studie som forsoker
beskriva detta bor bli en forstudie, eftersom definitionens barkraft méste testas

innan en fullskalestudie genomfors.

Val och urval

I valet av studieobjekt har vi intresserat oss sirskilt for program, eftersom de
har stérre mojlighet att pa ett sammanhallet sdtt trina firdigheter 4n frista-
ende kurser. Yrkesprogrammen har dven mal i sina examensbeskrivningar
som kan anvindas i intervjuerna, enligt diskussionen tidigare om definitio-
nen av bildning. Yrkesprogram ir dven intressanta for studien eftersom de ofta
anklagas for att endast innehalla en instrumentell och ensidig syn pa kunskap,
som skulle utesluta bildning. Det dr en hypotes som kan vara intressant att
undersdka, men man kan ocksé tinka sig det motsatta forhallandet, dvs. att
yrkesrollen kriver kunskap, forméaga och forhallningssitt med flera olika inslag
samt bedémningsformaga. Det skulle kriva en utbildning som 4r utformad
pa ett sadant sitt att det bade krivs bredd och djup, dvs. en utbildning som
verkligen maste arbeta med bildning.

Tre program har identifierats som limpliga att vilja for den hir undersok-
ningen: likarutbildningen, lirarutbildningen och juristutbildningen. Lararut-
bildningen har behandlats i skriftserien och likarutbildningen har en tradition
av att anvinda skonlitteratur for att stodja bildningsambitioner. For juristut-
bildningen framstir ovild och samhillsengagemang som viktiga inslag, och
bildningsdiskussionen bér inte vara okind for potentiella respondenter.

Programvalet har siledes viglett valet av lirosite: Stockholms universitet
har en stor lirarutbildning, Linkopings universitet har likarutbildning och
Uppsala universitet har en vilkind juristutbildning,.

Kirnan i studien 4r samtal och intervjuer med programansvariga, studie-
rektorer, lirare och studenter om vilka formagor den kommande yrkesrollen
kan kriva och vad i utbildningen som forbereder for denna.

D4 undersokningen ir en forstudie, intervjuas ett begrinsat antal perso-
ner. Inom ldrarutbildningen vid Stockholms universitet har ordféranden for
lararutbildningsnimnden, studierektorn, en adjunkt (tidigare studierektor),
en professor med inriktning mot liroplansteori och tva studenter som ir stu-

dentfackligt aktiva valts ut. Inom likarutbildningen vid Linkdpings universi-
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tet har studierektorn for utbildningen, den ansvariga for HEL (hilsa, etik och
lirande), en terminsansvarig och tvé studenter i termin 6 respektive termin 9
som ir studentfackligt aktiva valts ut. Inom juristutbildningen intervjuas stu-
dierektorn, en professor, en lektor som ir kursforestindare, en student i termin
6 som ir studentfackligt aktiv och fyra studenter i termin 4.

Nagot om metoden och undersékningens problem

Ett problem for undersékningen ir att diskussionen om bildning forutsitter
en forforstaelse. Annars blir det rimligen svart att svara pa frigor om ett si
pass komplext begrepp som man inte tidigare har reflekterat 6ver. Sirskilt nir
det giller studenterna kan detta bli ett problem, eftersom det under Hogskole-
verkets arbete med begreppet'® manga ganger visat sig att studenter associerar
begreppet med “finkultur” och inte nédvindigtvis ser det som nagot kopplat
till sin egen utbildning. Studentperspektivet dr dock viktigt, inte minst for
att kunna virdera hur perspektiv eller konkreta kurser som inforts av ldrare
eller utbildningsansvariga uppfattats. Detta problem kan i nigon man losas
genom att respondenterna fir mojlighet att ta del av en pm infér intervjun
som behandlar bildningsbegreppet och intervjuns syfte. En pm har dirfor
skickats ut i forvig som i korthet belyst begreppet och majliga definitioner.
Pm:en behandlade bildningsbegreppets innehall och dess eventuella relation
till malen f6r utbildningarna.

Det finns en risk for att valet av program ger en skevhet i studenternas svar.
Studenternas socioekonomiska bakgrund varierar mellan de tre programmen
och kan mojligen péaverka studenternas synsitt. Forildrarnas utbildningsnivé
brukar vara ett sitt att beskriva detta och for studenterna pé likarprogrammet
hade 70 procent” eller fler forildrar som hade minst en tredrig hogskoleut-
bildning, f6r juriststudenterna var siffran 55 procent och for lirarprogrammet
ungefir 25 procent. Det dr rimligt att tro att studenterna fran studievana hem
dr mer bekanta med bildningsbegreppet 4n studenter frin studieovana hem.

Ett annat och ganska uppenbart problem ir att definitionen inte formar
ticka in alla bildningsbegreppets dimensioner, och det finns en risk for att den
inte upplevs som sirskilt tydligt. Det dr emellertid ett svarlost problem i det
hir ldget, och fir diskuteras i efterhand.

En friga i alla intervjuundersskningar — s dven i denna — ir om man kan
rikna med att f3 drliga svar i intervjuerna, inte minst mot bakgrund av att ver-
ket under ménga ar drivit bildningsfrigan. Det kan dock ses som ett mindre
problem, eftersom det inte rér sig om ndgon utvirdering eller att bildnings-

fragan dr sirskilt kinslig eller kontroversiell.

16. Se t.ex. Hogskoleverkets uppsatstivling om bildning: Bildning — paradis och personligt pro-
jekt, Hogskoleverkets rapportserie 2002:37 R.

17. Statistiskt meddelande. UF 20 SM 0802. Hogskolenybérjare 2007/08 och doktorandnybor-
jare 2006/07 efter forildrarnas utbildningsniva.
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Intervjufragor

Intervjuerna har varit 6ppna och av samtalskaraktir snarare dn en uppsitt-
ning i forvig formulerade intervjufragor. Fragorna har varit strukturerade i
tre block.

Det f6rsta blocket innehdll frigor om bildningsbegreppet och definitionen
samt huruvida respondenten ansag att det motsvarade hans eller hennes f6r-
staelse av bildningsbegreppet. Direfter foljde frigor om malen i hogskolela-
gen respektive malen i virderingsformaga och forhallningssitt kunde anses
motsvara bildningsbegreppet. Det andra blocket handlade om vilka kurser,
metoder eller moment i utbildningen som ska motsvara dessa mal. Det tredje
blocket innehéll fragor om utbildningens resultat och om skillnader mellan
den yrkesroll som utbildningen hade som mal, om bildning ir ett hotat per-
spektiv och om utbildningens bildningsinslag mottagits vil pa arbetsmark-
naden.

Efter intervjun har anteckningarna renskrivits och skickats per e-post till
samtliga respondenter for att de skulle fi mojlighet att korrigera missuppfatt-
ningar eller justera pa nigot annat sitt. Nagra har utnyttjat denna majlighet.

Bildningsbegreppet vid tre utbildningar

Lararutbildningen vid Stockholms universitet

Lirarutbildningen vid Stockholms universitet har en komplex struktur. Pro-
grammet kan variera i lingd mellan 7 och 11 terminer (mellan 180 och 330
hégskolepoing) beroende pa vilken examen som studenten vill uppna. Dess-
utom finns det nio profiler inom programmet som ir inriktade mot olika
imnesomraden och skolformer. Inom dessa nio profiler finns dven olika stu-
dievigar beroende pé vilka kurser som studenterna viljer. Profilerna ska hélla
samman utbildningen.

Lirarutbildningen erbjuder 4ven ingdngar for yrkesverksamma lirare eller
andra som vill skaffa sig en kombinationsutbildning eller komplettera och
fordjupa sin examen. Inom utbildningen finns det si kallade AUO (allmint
utbildningsomréde) dir en del 4r allmin och en annan del 4r profilrelaterad.
Utbildningen 4r uppbyggd kring praktik eller verksamhetsforlagd utbildning
(VFU) som ir forlagd till partnerkommuner och partnerskolor. Lararutbild-
ningen bestéller kurser fran i stort sett samtliga institutioner vid Stockholms
universitet. Antalet helarsstudenter for lirarhogskolan och Stockholms uni-
versitet budgetaret 2007 var dver 3 500.

I examensbeskrivningen for lirarutbildningen finns mal som anknyter
starke till bildningsbegreppet. Under rubriken Virderingsférmaga och for-
hallningssitt dterfinns under rubriken Firdighet och formaga “visa formaga
att formedla och férankra samhillets och demokratins virdegrund.” Under
rubriken Virderingsformaga och f6rhillningssitt ska studenten “visa sjilvkin-
nedom och empatisk f6rméga” och “visa forméga att i det pedagogiska gora
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bedémningar utifrin relevanta vetenskapliga, samhilleliga och etiska aspekter
med sirskilt beaktande av de minskliga rittigheterna”.

Bildningsbegreppet inom lararutbildningen vid Stockholms
universitet

Bildningsbegreppet ir levande bland lirarna och de programansvariga vid
Stockholms universitet. Det anvinds ofta i betydelsen allsidig bildning, med
vilket forstds att en lirare maste utveckla sin sjalvkinnedom for att kunna
fungera som lirare. Denna utgingspunke ir sirskilt viktig for de lararinrike-
ningar som forbereder for arbete med yngre barn, forskollirare och for de
tidiga skolaren. Ordet bildning aterfinns dock inte i malen for programmet
och ir heller inte nagot som ldrarutbildningsnimnden anvinder i sitt arbete
med kurserna i programmet.

Enligt respondenterna ir bildningsambitionen tydligast angiven for utbild-
ningen till lirare fér de yngre barnen, dir man efterstrivar ett praktiskt-este-
tiskt perspektiv och en integration mellan hjdrnans och handens kunskap. Den
ar inte lika tydlig for de inriktningar som forbereder for undervisning inom
grundskolans senare ar eller pd gymnasieniva. I dessa inriktningar ar mnes-
djup viktigare dn en allsidig bildning. Ett annat inslag i lirarutbildningen ir
den praktiska kunskapen eller hantverksskickligheten i att undervisa. Hir
upplever flera av de intervjuade att det finns en konflikt eller &tminstone en
spanning mellan 6nskan om att se djupa akademiska dmneskunskaper hos
verksamma ldrare och den seminariekultur som varit vanlig tidigare som kin-
netecknats av ett “traderat lirande”.

De flesta lirare som intervjuats accepterar definitionen, men inte alla. En
respondent menar att bildning och utbildning inte kan skiljas at och kan dir-
for inte acceptera min definition.

Rekryteringen till lirarutbildningen skiljer sig at pa ett tydligt sdtt jaimfort
med de andra utbildningarna i studien nir det giller studentunderlag. Lirarna
berittar att man har en mycket bred rekrytering till programmet och att det
innebir att studenterna ofta inte har nagon kinnedom om bildningsbegreppet
eller eget forhallningssitt till det. Bildning uppfattas i stort sett enbart som
“finkultur”, eller vett och etikett.

Studenterna anvinder knappast begreppet alls men kidnner dnda till det, i
nagot fall pa grund av personligt intresse. Framforallt uppfattar de inte begrep-
pet som verkningsfullt eller som omsatt i handling inom utbildningen. De
accepterar dock den operationalisering som anvints for studien, men med
forbehallet att det finns mycket annat 4n sjilva studierna som paverkar stu-
denterna under deras studietid.

Juristutbildningen vid Uppsala universitet

Juristutbildningen vid Uppsala universitet omfattar 270 hégskolepoing som
fordelas pa tva nivaer. Grundnivan omfattar 180 hogskolepoidng och bestar av

sex obligatoriska terminskurser och den avancerade nivan innehaller valfria
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fordjupningskurser om 45 hogskolepoing, en teoretisk fordjupningskurs samt
ett examensarbete som kan innehélla praktik. Alla kurser pa den avancerade
nivan behdver inte viljas inom juridisk fakultet.

Utbildningen i Uppsala beslutade i borjan av 1990-talet att tillimpa sé kall-
lat problembaserat lirande (PBL), vilket innebir att studenternas formaga att
16sa problem stir i centrum, snarare dn att dterge texter. Studenterna samar-
betar i si kallade basgrupper med fyra eller fem personer i varje och triffas i
grupperna ett antal ganger per vecka. I Uppsala finns dock inte handledare i
basgrupperna som vid likarutbildningen i Linképing. Motiven ir organisato-
riska och resursmissiga.

PBL innebdr bland annat att det inte dr det ritta svaret som ensamt stér i
centrum, utan att det finns flera méjliga 16sningar och det viktiga ar att kunna
forsta vad som ir en bra 16sning ur flera perspektiv.

Studenterna har ett tentamenstillfille per termin. Lirarna samarbetar i
lirarlag, vilka kan innehalla mellan 3 och 8 lirare. Budgetaret 2007 fanns
1 661 heldrsstudenter registrerade.

I examensbeskrivningen for juristutbildningen stair mél med anknytning
till bildningsbegreppet angivna under rubriken Virderingstérméiga och for-
hallningssitt:

“visa formaga att inom omréidet gora beddmningar med hinsyn till rele-
vanta vetenskapliga och samhilleliga fragor, sisom de minskliga rittigheterna
och etiska aspekter, visa forméga till ett sjilvstindig och kritiskt forhéllnings-

sdtt gentemot rittssystemet.”

Bildningsbegreppet inom juristutbildningen vid Uppsala
universitet

De programansvariga och lirare som intervjuas vid Uppsala universitet, anvin-
der inte sjilva bildningsbegreppet i sin verksamhet eller i de dokument som
beskriver juristutbildningen. Diskussionen om bildningsbegreppet ir dock
inte franvarande i Uppsala men ses i forsta hand som en privatbildning (mitt
ordval), dvs. att studenterna i den speciella miljo som Uppsala utgér triffar
studenter frin andra discipliner inom nationslivet. Det betyder ockséa kon-
takt med studenter frin andra linder, antingen pd hemmaplan eller vid resor
ut i virlden. I det pedagogiska program som Uppsala universitet har antagit,
anvinds begreppet bildning helt kort for att illustrera betydelsen av att stu-
denterna tar del dven av andra delar av utbildningsutbudet 4n det som ligger
niarmast till hands. Bildning ir, anser man, viktigt fér personlig utveckling
och studenternas aktiva lirande.

Juristutbildningen har en mycket tydlig forebild f6r sitt program som ocksd
anges i utbildningsplanen. Utbildningen tar sin utgangspunkt i "en demokrati
och rittsstat med 6ppen och kontrollerad maktutovning, fri asiktsbildning
och respekt for medborgarnas 6vriga fri- och rittigheter”. Jurister méste kin-
netecknas av ett sjilvstindigt och kritiskt forhallningssitt gentemot regelsys-
temet och ett historiskt och internationellt och rittsteoretiskt perspektiv.
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De ldrare som intervjuas uppfattar bildningsambitionen som viktig och
accepterar definitionen. Utbildningen arbetar aktivt med begreppen kritiskt
forhallningssitt och bedomningsférméga i relation till de juridiska problem
som ska l6sas. Inom flera olika amnen, t.ex. folkritten, dr studenternas person-
liga reflektion mycket viktig. Om studierna inte kopplas ihop med forstaelse
pa ett personligt plan blir studierna litt meningslosa, eftersom regeltillimp-
ningen blir mekanisk.

De studenter som intervjuas uppfattar inte bildningsambitionen sa tydligt.
De studenter som intervjuas som ir inne pd sitt andra ar upplever att deras
samhillsengagemang som var anledningen till att de bérjade pa programmet,
mattats av. Flera menar att intresset i slutet av studierna gir over fran t.ex.
djurrict och miljorite till affarsjuridik, eftersom det finns méjligheter att jina
mycket pengar dir. Ett personligt engagemang far vika f6r mer instrumentella
overvidganden. Lirarna menar att studenterna tidigt blir medvetna om den
framtida yrkesidentiteten och snabbt socialiseras till den.

Bade ldrare och studenter beskriver betygshetsen inom juristutbildningen
som ett problem fér bildningsambitionerna. Juristerna maste skaffa sig goda
betyg for att kunna fa notariemeritering, som i sin tur ir viktig f6r den fram-
tida karridren. Det kan vara en av anledningarna till att studenter ofta viljer

bort t.ex. breddande seminarier som inte ir obligatoriska.

Liakarutbildningen vid Linkopings universitet

Likarutbildningen omfattar 330 hogskolepoing och stricker sig 6ver elva ter-
miner. Programmet har en komplex uppbyggnad dir innehallet ar organise-
rat i sju temaomraden och grunden for indelningen ir kroppens organsystem
eller imnesinnehall. Dessutom finns ett aterkommande inslag som tillimpas
vid hela hilsouniversitetet, nimligen HEL (hilsa, etik och lirande), och dir
studenter frin andra utbildningar deltar tillsammans med likarstudenterna.
Studenterna deltar i praktisk klinisk tjanstgoring under hela programmert,
men frin och med termin 7, dominerar praktisk-klinisk tjanstgéring i pri-
mirvirden.

I Linkoping anvinder man PBL-metoden f6r undervisning inom likarpro-
grammet. Basgruppen ir en arbetsform dir dtta studenter méts tva ganger i
veckan tillsammans med en handledare. Studenterna har undervisning under
15 timmar i veckan plus 4 timmars basgrupp i veckan, 30 timmar i veckan pa
klinik plus egna litteraturstudier. Vid slutet av varje termin sker examination
oftast i form av en salsskrivning, dir dven tidigare utbildningsinslag kan dter-
komma. Dessutom finns ett antal obligatoriska moment under utbildningen
dir studenterna bedéms. Budgetiret 2007 fanns 1 279 helarsstudenter vid
Linkopings likarutbildning.

I examensbeskrivningen for likarutbildningen anges under rubriken Fir-
dighet och forstaelse ndgra mal med anknytning till bildningsbegreppet: “visa
formaga att kritiskt och systematiskt integrera och anvinda kunskap samt ana-
lyser och bedéma komplexa foreteelser, frigestillning och situationer.” Under
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rubriken Virderingsférmaga och férhillningssitt anges att for likarexamen
skall studenten visa sjilvkinnedom och empatisk formaga, visa férméga till
helhetssyn pa patienten utifrin ett vetenskapligt och humanistiskt forhall-
ningssitt med sirskilt beaktande av de minskliga rittigheterna, visa formaga
att identifiera sitt behov av kunskap”.

Bildningsbegreppet vid lakarutbildningen vid Linkopings
universitet

Bildning ir inte ett begrepp som anvinds i samband med undervisningen
inom lakarutbildningen i Linkoping eller i utbildnings- eller kursplanerna.
Det skriftliga inslaget kunde utokas mer och man diskuterar f6r nirvarande
hur det kan genomf6ras. Lirarna accepterar den definition som presenteras i
borjan av intervjun. De anser ocksa att de sex perspektiven — bildningsgrup-
pens forslag till definition — 4r vil tillgodosedda i utbildningen, utom nir
det giller det historiska perspektivet. Av de mél som finns i examensbeskriv-
ningen for likarutbildningen dr malet att utveckla sjilvkinnedom och for-
mdga till inlevelse nigot som betonas mycket och genomsyrar utbildningen
i flera avseenden. Likarutbildningen bérjar t.ex. med att kandidaterna far
“skugga” en patient genom varden och sedan aterkomma till basgruppen och
reflektera 6ver hur patienten bemotts. Utbildningen forsoker dven pa andra
sitt att bearbeta inlevelseférméagan hos studenterna. Bland annat finns en s.k.
etikstrimma som aterkommer under utbildningen. Aven skénlitteratur, film
och teater anvinds for att trina inlevelseformaga.

Studenternas uppfattning av bildningsbegreppet gar isir, men bagge accep-
terar definitionen. Den ena kinner till begreppet men uppfattar det inte som
meningsfullt. Diremot ir sjalvkinnedom och empatisk formaga i hogsta grad
viktigt, liksom férmdaga att kunna soka ny kunskap. Den andra studenten
tycker att bildning 4r viktigt som en motvike till att patienterna objektifieras
och for en djupare forstaelse av utbildningens innehall.

Likarrollen idr tydlig for studenterna tidigt i programmet. Det dr vanligt
att studenterna har forildrar som ocksa ir likare och socialiseras snabbt mot
en yrkesidentitet.

Anviands bildningsbegreppet?

Hypotesen att bildning inte finns med i examensbeskrivningar, utbildnings-
planer eller kursplaner visar sig stimma. Hypotesen att bildning dnda ir ett
viktigt men ett underforstatt eller outtalat mal for utbildningarna visar sig
ocksa stimma. Det som ir problematiskt med den slutsatsen 4r att den stim-
mer for lirarna men knappast for studenterna. Studenterna ir i allminhet
mer tveksamma till att bildning ingdr i utbildningen. Om bildningsbegrep-
pet kunde omsittas i examensbeskrivningarna eller utbildningsplanerna pé
ett tydligare sitt, kunde kanske ocksa bildningsinslagen bli tydligare for stu-
denterna.
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Uppsala universitet dr det enda av de tre lirositena som har en mani-
fest skrivning om bildning, men inte i ett dokument om juristutbildningen
utan som en inledning till universitetets 6vergripande pedagogiska program.
Begreppet anvinds inte alls i examensbeskrivningarna eller utbildningspla-
nerna for de tre utbildningar som studerats i undersékningen. Det anvinds
inte heller av lirarna, utom vid lirarutbildningen vid Stockholms universitet.
Studenterna anvinder det inte och deras uppfattning om begreppets innebord
varierar mycket. Ndgra anser att det dr oviktigt eller oklart medan andra tycker
att det 4r en viktig ambition. For nigon enstaka dr begreppet mycket viktigt.

Den definition som presenteras accepteras av nastan samtliga respondenter,
vilket kan tyckas mirkligt eftersom dess manifesta position i utbildningarna
dr nistan obefintlig. Att det 4r sd kan bero pa att malen under rubriken Vir-
deringsformaga och forhallningssitt och malen for grundutbildningen i hog-
skolelagen uppfattas som uttryck for en bildningsambition. Viktiga delar av
bildningsbegreppet som helhetssyn, omdémesférméga, virderingar, djup och
bredd samt etiska aspekter i yrkesutévningen dr ménga ginger vil tillgodo-
sedda. Det ir tydligt i undersdkningen att malen i examensbeskrivningarna
som har att géra med empati och helhetssyn i likarutbildningen, kritiskt tin-
kande och bedomningsférmaga i juristutbildningen och sjilvkinnedom i lirar-
utbildningen ir viktiga. Kopplingen mellan dessa mal och utbildningarnas
uppliggning ir tydliga i likarutbildningens sammanhallna utbildningsplan,
dir bade etik, sjilvkinnedom och forskning kombineras. I juristutbildningen
framstéar ocksd kopplingen mellan malen och utbildningens utformning som
tydlig. For lirarutbildningen dr kopplingen, atminstone som den aterges inom
ramen for den hir begrinsade studien, mer otydlig. Méjligen hinger detta
samman med att forebilden for utbildningen inte ir sa tydlig heller f6r de
ansvariga, dvs. yrkesidentiteten dr oklar. Frigan om undervisningsskicklig-
het forefaller komma i skymundan for en debatt om dmneskunskap och dess
betydelse i relation till undervisningen. Men en stark folkbildningstradition i
lararutbildningen gor att begreppet dnda 4r starkt bland ldrarna.

Lirarna och studenterna har diremot olika uppfattningar om vilka moment
eller inslag i utbildningarna som verkar i denna riktning eller om de alls finns.
Det som lirarna uppfattar som bildning ser studenterna i allménhet inte sir-
skilt tydligt. Bigge grupperna anser dock att utbildningen formar studenter-
nas utveckling nir det giller virderingar och férhillningssitt, dven om andra
inslag 4n utbildning starke bidrar. Det 4r svért att skilja utbildningens paver-
kan frin andra inslag. Studenterna paverkas starkt av sina studier och sociali-
seras eller formas till en yrkesroll som likare, jurist eller lirare, dir ett medve-
tande om denna identitet byggs upp tidigt inom utbildningen. Men det finns
dven inslag som verkar i en motsatt riktning. Betygshets och tidspress skapar
ett instrumentellt beteende dir studenterna t.ex. ofta viljer bort seminarier
som inte beddms men som kunde ha berikat utbildningen pa ett annat sitt.
Bedémning och examination dr dirfor en nyckelfraga for att genomféra bild-
ning. Flera av de studenter som deltog berittade om hindelser dir det visat sig
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att en djupare forstielse av stoffet egentligen inte efterfragades vid examina-
tionen. En student berittade t.ex. om gruppexamination dir alla fick samma
betyg oavsett deras prestation.

Studenterna uppfattar inte heller att bildning 4r en dimension som efter-
fragas pd arbetsmarknaden. Flera av de intervjuade studenterna uppgav att
anstéllningsintervjuer handlade mer om ritt utbildning och matchning dn
om t.ex. etik och professionalism. For juristerna star betygen de far vid nota-
riemeriteringen i centrum f6r den fortsatta karriiren och studenterna uppfat-
tar att det snarare ir betygen som avgor in mer kvalitativa aspekter i deras
personligheter eller utbildning.

Ar bildning ett meningsfullt begrepp?

Det finns bdde argument som talar f6r att det ar viktigt atct anvinda bildnings-
begreppet och argument som talar emot. Argumenten for ir att bildning r
ett vidare begrepp dn utbildning, som handlar om generella férmagor eller ett
mal f6r en ideell personlig utveckling och som ir viktigt ur ett brett samhills-
perspektiv. I det sammanhanget ir bildning ett vél etablerat begrepp som gér
tillbaka pa en idétradition fran antiken. Att begreppet ar sa vil etablerat talar
for att vi fortsitter att anvinda bildningsbegreppet som ett utbildningsideal.
Bildning har en stark koppling till lirandefragor och, som den har uppfat-
tats i intervjuerna, till empati eller etik i yrkesutévningen. Kanske ér lirande
2000-talets bildningsbegrepp, som Peter Kemp hivdar.

Det som talar emot begreppet, ir att det dr sa omfangsrikt och att det finns
mer precisa sdtt att beskriva de kompetenser som t.ex. ingar i en sidan medbor-
garkompetens, t.ex. forméga att soka kunskap, att kunna anvinda killkritiska
metoder, att kidnna till demokratins villkor och institutioner. Bildning kan i
det perspektivet inte vara ett begrepp som kan ingd i en utbildningsplan eller
som kan ge mer konkret ledning i utarbetande av en utbildningsvig.

Michael Uljens® reflekterar i en artikel 6ver méjligheterna att utarbeta en
generell teori om utbildning. Han diskuterar om det éverhuvudtaget dr moj-
ligt att behilla det upplysningstinkande som ligger bakom idén att formas
till en kulturell varelse eller att bli bildad idag under den postmoderna eran
och en allmint rddande skepticism mot idealistiska mélsittningar som bild-
ning. Uljens menar att det fortfarande ir viktigt att utarbeta sddana teorier
som bildning, bide for att undvika vad han kallar epistemologisk dogmatik
och relativism.

Fortsatt arbete med en fullskalestudie?

Den hir studien ir en forstudie och frigan bor dirfor stillas om en fullska-
lestudie bor genomforas. Det finns anledning att fortsitta studera bildnings-
begreppet dven i andra utbildningar for att se om resultatet blir ett annat.

18. Uljens, Michel, The Idea of a Universal Theory of Education — an Impossible but Neces-
sary Project? s. 37-59, I Educating Humanity: Bildung in Postmodernity, eds. Lovlie,
Mortensen, Nordenbo 2003.
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Hogskoleverket menar dock att en sidan studie bor goras av ett lirosite, eller
personer i nira anslutning till utbildning och forskning och inte minst i nira
anslutning till utbildningens utveckling. P4 s sitt undviker man att en myn-
dighet indirekt normerar kring begreppet eller att begreppet forlorar nagon
av sina manga dimensioner genom att nagot forbises pa grund av ett for stort
avstand till utbildningens praktik. Detta dr tydligare genom att studentdimen-
sionen for begreppet ir si central. Begreppet méste utvecklas i nira anslut-
ning till utbildning och forskning for att vara férankrat i sin samtid och forbli

viktigt.
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